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La legge istituiiva

La scuola ‘media’ o secondaria di pri-
mo grado ha 50 anni. La legge istitu-
tiva, n. 1859, reca in calce la data del
31 dicembre 1962, venne inserita nella
Gazzetta Ufficiale n. 27 del 30 genna-
io del 1963 ed entrd in vigore il 14 feb-
braio di quelfo stesso anno. E da allo-
ra & rimasta vigente fino al 2010, quan-
do & stata abrogata dai provvedimen-
ti di semplificazione normativa del mi-
nistro Calderoli. Se questa operazione
sia stata legittima o meno, se lascia un
vuoto nei dispositivi normativi lo potra
valutare chi maggiormente sia esper-
to o appassionato di legislazione sco-
lastica. Qui sia sufficiente annotare lo
sconforto per una parabola normativa
che avrebbe forse meritato altro epilo-
go. Per esempio qualche targa comme-
morativa nell’atrio del ministero. Ci so-
no infatti leggi, che, al di 1a del loro su-
peramertto in virtl di dispositivi poste-
riori, vanno salvaguardate se non altro
nella cultura legisiativa e nella coscien-
za storica di un paese.

Cost se vogliamo ur'affermazione nor-
mativa dell'esistenza e quindi della natu-
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ra di un ordine di scuala per gli 11-14en-
ni dobbiamo rifarci alla legge n. 53 del
28 marzo 2003. Dal punto di vista degli
schieramenti politici che ne punteggia-
no la sua vicenda pluridecennale, signi-
fica che il centrosinistra storico ha isti-
tuito la scuola media unica, un solido
governo di centrodestra ne ha abroga-
to la legge istitutiva e I'ha poi rifondata,
unt fragile governo di (centro)sinistra ne
ha consentito la prima stesura di indi-
cazioni curricolari nazionali, poi norma-
lizzate ed emanate da un governo tec-
nico con sostegno parlamentare bipar-
tisan. Insornma: certamente una storia
condivisa per una scuola di tutti. Moti-
vo di pit per farla funzionare.

il semso di guesti 50 anni

Ma nel frattempo, in questi 50 anni, che
cosa & successo? Cercare di sintetiz-
zare il senso di vicende culturali com-
plesse come I'evoluzione di un seg-
mento del sistema scolastico nell’arco
di mezzo secolo & un'operarzione sen-
za dubbio rischiosa. E che pud essere
svolta in senso foriemente arbitrario.
Non mi sottraggo.



Recentemente la scuola media & sta-
ta duramente posta sotto osservazio-
ne nel suo rapporto annuale della Fon-
dazione Agnelli pubblicato in un volu-
me di estremo interesse ().

Ne seguirono presentazioni, dibattiti,
incontri durante i quali si cerco di ca-
pire se... doveva essere mantenuto op-
pure no it punto interrogativo dopo la
definizione ‘anello debole’, che la Fon-
dazione inseri nell’indice del suo rap-
porto (2011), e che gli organizzatori di
seminari e commenti immancabilmen-
te eliminavano da articoli e locandine.
Sempre per via delle esigenze di sem-
plificazione, presumo.

In altri termini la commemorazione sto-
rica dell'istituzione della scuota media
ha rischiato e rischia di essere carat-
terizzata non dall’analisi di luci e om-
bre della sua complicata storia, ma da
una sorta di certerza aprioristica che Ia
scuola di mezzo sarebbe di fatto il seg-
mento meno efficiente dell’intero siste-
rma formativo, certamente meno di una
scuola elementare che al di 13 di fles-
sioni recenti sembra assolvere il suo
compito di alfabetizzazione primaria e
di una scuola superiore su cui storica-
mente il paese fatica sia a dare giudizi
sia a prendere provvedimenti seri.

Interrogarsi sulla crisi

Al di la dei dati e dei convegni di appro-
fondimento, molti restano convinti che
la scuola media sia in effetti il pezzo che
funziona meno det sistema scolastico
ftaliano e che le differenze anche signi-
ficative dei risultati che gli allievi italiani
hanno nelle prove internazional fra gli 8
ei 15 anni siano senza dubbio dovuie al
fatto che non funziona la scuola che fre-
guertanc fra gli 11 e i 14 anni.

Poco importa che alcuni rammentino
che ia scuola elementare e la media
hanno comunque abbattuto i tassi di
analfabetismo, hanno consentito af pae-

1) Fondazione Giovanni Agnelli, Rapporto
sulla scuola in Halia, 2011, dedicato alla
crisi della scupla media italiana.

se di raggiungere livelfi europei di iscri-

_zione alla scuola superiore di Il grado,

anche se sono ancora troppi i ‘dispersi’
frai14 ei 19 anni. E ancora poco im-
porta che la stessa Fondazione Agnel-
i attiri Pattenzione su carenze e squili-
bri strutturali, sulla necessita di adotia-
re politiche scolastiche pitl coraggiose
o addirittura sull’affermazione (eretica
per [ cultori del neoliberismo competiti-
vo in fatto di educazione) che si otten-
gono esiti migliori in classi eterogenee
€ non separando fin da piccoli i destini
futuri, come vorrebbero i fautori di una
scuola tornata finalmente seria, non per-
che capace di migliorare i fivelii di tutti
ma perché selettiva.

Forse per indagare storicamente sui ri-
sultati raggiunti, ma anche sugli inne-
gabifi limiti dell’azione compiuta in que-
sti anni dalla scuola media, bisogne-
rebbe accettare "assunto che questo
livello di scolarita abbia pagato e con-
tinui a pagare errori compiuti, ma an-
che responsabilita non sue che si so-
na riversate su dilei, e che faccia paga-
re agli allievi che la frequentano le con-
seguenze di tre grandi ritardi culturali e
politici di poriata storica.

il mancato innalzamento
delPobbligo

Anzitutto la scuola media ha pagato e
paga le conseguenze della reiterata in-
capacita del paese di innalzare 'obbii-
go scolastico oltre | 14 anni; o, meglio,
di gestire questo problema con un livel-
lo di ipocrisia istituzionale e normativa
francamente inaccettabile. Da decenni
ormai ia scucla che ‘colloca nel mon-
do’, secondo la felice formula inserita
nei Programmi del 1979, & costretta a
prospetiare ai suoi gllievi una necessi-
ta obbligatoria di orientarsi e di essere
orientati a frequentare qualcosa oltre Ia
scuola media ben sapendo che le pro-
fonde e spesso incongiliabili differenze
fra ¢io che avviene dopo (in uno spet-
tro che ormai va dal ginnasio del liceo
classico al contratto di apprendistato) la
costringerebbero o a proporre agli affie-
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vi percorsi gia fortemente differenziaii in
funzione del toro futuro {negando cosi le
ragioni stesse per cui esiste dal 1962 in
guanto ‘unica’) oppure a mandarli im-
preparati non in una ma spesso in tutte
le diverse filiere in cui si struttura il siste-
ma di ‘istruzione e formaziong’.

Aver inventato 'obbligo formativo per
attenuare I'inesistenza di fatto di quel-
|o *scolastica’ non & servito del tutto ad
affrancare la scuola media da un effet-
to di ritorno che le impedisce di esse-
re — come vorrebbe e dovrebbe esse-
re — “scuola di tutti e di ciascuno™. Ri-
schia troppo spesso di essere scuola
di qualcuno a danno di altri. O, nei ca-
si peggiori, scuola di nessuno.

In tal medo la scuola media ha fatto del-
la sua maggior risorsa — ovvero I'etero-
geneitd delle classi - 1l suo tallone d'A-
chifle. Il maggior pregic della scuoka me-
dia & infatti avere classi composte da al-
fievi che avranno destini culturali e pro-
fessionali molto diversi. i suo maggior
limite & stato quello di non essere riusci-
ta a far crescere futli, in modo seppu-
re differenziato negli esiti conclusivi, ma
omogeneo nel differenziale di crescita.
Ma soprattutio fa pressione del ‘dopo’
gli ha impedito di coltivare il vero po-
tenziale motivazionale dei processi di
apprendimento: la gratificazione di ca-
pire qui e adesso e non solo di incame-
rare risorse per il futuro,

Le scelte metodologiche

In secondo luogo la scuola media — pit
degli altri ordini di scuola - ha pagato e
continua a pagare ia storica incapacita
deil'intero sistema scolastico italiano di
optare fra un modello, per semplificare,
di tipo prevalentemente trasmissivo e
comportarmentista e uno di tipo preva-
lentemente operativo & costruttivista.

Questa carenza nella scuola media &
accentuata dal fatto di essere colloca-
ta fra una scuola elementare sostan-
zialmenie pil operativa, attiva e coin-
volgente e una scuola superiore qua-
si esclusivamente trasmissiva, attenta
pitt alla quantiia che alla quatita, che

favorisce la passivita adattiva e non il
protagonismo esperienziale & cogniti-
vo degli allievi, persino nelle discipline
pilt pratiche e laberatoriali. Si pensi a
scienze o a certe discipline caratteriz-
zanti di motti indirizzi degli istituti tec-
nici, recentemente ancora ulteriormen-
ie penalizzate nella dimensione labora-
toriale e operativa.

Se a questo si aggiunge la tendenza a
fronteggiare le difficolta non metten-
do in discussione le procedure adot-
tate ma irrigidendosi su posizioni con-
tenutistiche, la sensazione di opzioni
metodologiche potenzialmente inade-
guate & forie.

Questa contraddizione & tanto pili gra-
ve oggi in quanio si shandiera la neces-
sita, talvolta persino I'ineluttabilita in
chiave ‘europea’ di essere scuola per
competienze, finalizzata cioe non gia e
nen solo all'acquisizione di conoscen-
ze e abilitd, ma all’acquisizione e al rin-
forzo di competenze culturali di cittadi-
nanza. & non ¢’é@ modo di realizzare una
scuola per le competenze coniugando-
la con una visione rigidamente discipli-
narista e trasmissiva det saperi conso-:
lidati e rigidamente intesi.

t nuovi barbari?

Infine la scuola media ha pagato for-*
se piu di aliri ordini di scuola, almeno
congiuntamente al biennio della scuo-
la superiore,  cambiamenii di abitudini
conoscitive e comunicative nonché di
pratiche cognitive che hanno coinvol-
to le ultime generazioni di studenti, in-
cidendo in modo particolarmente acuto;
nella pre-adolescenza. Infatti & proba-:
bilmente questa 'etd in cui appare pilt
irrisolvibile la distanza fra i propri biso-
gni cognitivi e le pratiche adottate dal-
la scuola tradizionale. ;
Al di la di ogni eccessiva enfasi sui pre
surnti digital native (nessuno nasce 'd
gitale’) o sui conclamati disagi di un'a
dolescenza eccessivamente protratt
nel tempo, & probabile che questa et
da sempre ‘incerta’ soffra oggi di nuo
vi malesseri. Lo scollamento dei vin




coli familiari, ta crisi del principio di au-
torita, le contraddizioni e i disvalori del
consumo e del mercato agiscono pre-
potentemente sulla crescita psicologi-
ca dei soggetti, per cui i ragazzi e i gio-
vani vanno capiti e valorizzati nel qua-
dro di processi di trasformazione del-
te cui contraddizioni aduite essi sono
anzitutto vittime spesso inconsapevoli.
Anche su guesti terreni la scuola media,
protagonista negli anni Ottanta di corag-
giose sperimentazioni strutturali e meto-
dologiche, innovative anzitutto sul piano
delle relazioni educative, di fonte alle dif-
ficolta pil recenti e ai segnali forti di crisi
ha finito con il ripiegare sull'illusione au-
toritaria, valutativa e selettiva, Un nostal-
gico bagno di necautoritarismo privo di
legittimita e di legittimazione. Nulla & piu
dannoso, con gli adolescenti, di educa-
tori adulti fragili che accentuano un auto-
ritarismo delegittimato da una fotale as-
senza di autorevolezza.

Linsieme di queste incapacita di adot-
tare strategie innovative, sul piano isti-
tuzionale, culturale e relazionale, perché
tali alla fine sono state, hanno spesso
impedito alla scucla media di essere cio
per cui era nata nel 1962: scuola di tut-
ti e di ciascuno che colloca nel mondo.

Che fare, allora?

II sisterna scolastico italiano ha bisogno
di una scuola efficiente e adatta ai tem-
pi per le ragazze e | ragazzi che hanno
tragli 11 e i 14 anni. Ma per realizzaria
deve prendere decisioni ormai impro-
crastinabili:
» decidere in che misura e attraver
so guale impianto metodologico & in

grado di intercettare i ragazzi di oggi e
i loro bisogni formativi, senza ignorare
ma anche senza enfatizzare le impli-
cazioni relative al rapporto dei prea-
dolescenti con Puniverso della comu-
nicazione digitale e con adulti sempre
meno capaci di rappresentare punti di
riferimento autorevoli e progettuali;
decidere che cosa succede prima,
ma soprattutto dopo, e quindi deci-
dere quale idea di progressivita cur-
ricotare ne sostiene la collocazione
e il mandato educativo nel ciclo ine-
vitabilmente lungoche vada0a 19
anni nella prospettiva dell’educazio-
ne ricorrente, e anzitutto in quello
6-14 nel guale & collocata;
decidere quale progetto culturale ed
educativo la ispira e di conseguenza
quali modalita strutturali ne consen-
tono I'attuazione, risolvendo final-
mente la contraddizione o la tran-
sizione fra una scuola pil costrut-
tivisia e una pil trasmissiva, o ma-
gari inventandone una nuova, ca-
pace di inglobare e superare que-
sta contraddizione ormaf persino un
po’ anacronistica in nome di moda-
lita profondaments innovative di ap-
prendere, costruire conoscenza e
acquisire competenze;

decidere infine di assumere un'ot-
tica finalmente post-novecentesca
nei confronti della diatriba fra meri-
to individuale e pari dignita ed equi-
pollenza non solo delle condizioni di
partenza ma sopratiutto dei diffe-
rentt punti di arrive; ma qui la strada
da percorrere € ancora lunga, anche
se la scuola dell'cbhligo non se ne
pud certamente sottrarre.

Una ‘nuova’
scuola media
dovrebbe
FINIovAre

i proprio ‘design’
curricolare,
metodologico

e didattico,
rimettendost
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con gli adolescenti

di oggl
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Oltre le riflession:
storiche’
e utile

repartire

dalle Indicazion:
2012,

per dare coerenza
progettuale
all’tntera

scuola di base

28

50 anni dopo...

Se guesti auspici sono spesso condi-
visi (forse), non altrettanto lo & il mo-
do di realizzarli. £ spesso, ormai, scar-
seggiano anche le occasioni per af-
frontarli e costruire attorno a questi
nodi un sapere educativo e didattico
condiviso.

Anche per favorire questa elaborazione
culturalg, il CIDI - in occasione del 50°
anniversario dell'istituzione della scuo-
la media unica - ha avviato in coliabo-
razione con gli assessorati all’istruzio-
ne dei Comuni di Bologna, Milane, Na-
poli e Torino un percorso di elaborazio-
ne culturale, riflessione professionale
e progettualita politica dal titolo comn-
plessivo: “Tra uiopia e realta: fu vera
media?” che si avvale anche di un sito
di supporto; www.fuveramedia.it

If paradosse delle nuove
Indicazioni

Ma ora questa riflessione deve anzi-
tutio far i conti con e Indicazioni na-
zionali per il curricolo in fase di defi-
nitiva approvazione. Lo si pud € lo si
deve fare.

A partire, probabilmente, da due pun-

ti fermi per quanto problematici di av-

vio della rifiessione, che le stesse Indi-
cazioni impongono:

- quelle Indicazioni delineano infatti
un tipo di scuola che fornisce alcu-
ne risposte chiare agli interrocgativi
fin qui posti, ma che per essere rea-
lizzata ha bisogno di specifiche con-
dizioni normative, culturali e struttu-
rali: sara compito della scuola spe-
rimentarne e ulteriormente indicar-
ne con coerenza e responsakilita le
caratteristiche e dell’'intero sistema
scolastico cercare di metterle in at-
to; & indispensabile evitare "'ennesi-
me scollamento fra un dettato nor-
mativo sostanzialmente innovativo
e condizioni strutturali inadeguate ¢
addirittura che impongono (o istiga-
no, come in tema di valutazione) di
andare in direzione oppesta: questa

schizofrenia istituzionale, gia a lun;
go vissuta negli anni novanta e peoj
esplosa nell'ultime decennio nop
pud pit essere tollerata; ie conses
guenze nefaste che dalla ‘scuola d
mezzo’ si estenderebbero a cid che
sta prima e a cid che sta dopo sa:
rebbero davvero insanabili;
guelle Indicazioni collocano col
certezza la scuola ‘media’ a concly
sione della scuola di base; ne defini
scono teoricamente e programmsa
ticamente | raccordi con la scuo
primaria, indicano nell'istituto co
prensivo la dimensione organizz
va che facilita la realizzazione di u
curricolo verticale e unitario; tu
cio significa che la gia scuola m
dia & chiamata a ridefinire il suo i
pianio progetiuale, anzi la sua pat
zione di impianio curricolare in f
te continuita con la scuola prim
ria, garantendo al contempo un'g
tenzione specifica alla fascia di
che le & peculiare e auspicando ¢
sia possibile al pil presto avere
certezza che tutti gli allievi potrd
no completare il percorso di acq|
sizione delle competenze cultut
di cittadinanza entro percorsi 's¢
lastici’ e non altrove.

Mario Ambel .
Insegnante, Direttore di “Insagnare”, M
redazione.insegnare@gmail.com




