Nel testo

c’e una ricchezza
di riferimentt

alle teorie

dell’ apprendimento
che va scoperta

¢ approfondita

di Cinzia Mion

Un’idea di scucla

L'emanazione di nuove “Indicazio-
ni nazionali per il curricelo™ attiva in
modo forte Pesigenza di individua-
re le parole chiave significative che
spesso sono presenti, ma qualche
volta rimangono implicite, parole che
ci permetteranno — come se fossero
finestre — di aprire squarci di orizzon-
ti cutturali e professionali propri della
scuola, della psicolegia deil’'appren-
dimento, della cuitura attuale in ge-
nere, per poter dare respiro ai testo
anche laddove risulli tfroppo succin-
o e riduttivo.

Soffermiamoci soprattutie sulla pre-
messa. Risulta infatti essenziale che
venga recepita bene "‘introduzione’
al testo, per non correre il rischio di
dare precocemente un approccio di-
sciplinare che, attirato dalla sequen-
za degli obiettivi, potrebbe portare
al medesimo errore che si & compiu-
to con i programmi per la scuola ele-
mentare dell'85, di cui ben presto fu
dimenticata la splendida premessa
per un tuffo nelle discipling, fatto che
ha comportato I'appesantimento del-
le programmazioni negli ultimi anni.
F&\isulta pit 0 meno esplicitata, tra le
righe, un'idea di scuola che avevamo
perso per strada e che ora stiamo ri-
affermando con forza: la scuo/a in-
clusiva che gia le Indicazioni Fioroni
(2007) avevano salvato; la scuola che
si fa motore di civilta e democrazia,
di diffusione di competenze di citta-
dinanza irrinunciabili; 1a scuola che si
attiva per accogliere & ospitare tutte
le diversitad ma che si oppone a che
gueste possano scivolare verso le di-
suguaglianze.

Insieme all’idea di scuola appare in
pitl punti anche I'idea della classe co-
me gruppo cooperativo, dove si rende
operante ['aiuto reciproco, in una visio-
ne comunitaria dell’apprendimento, in
un contesto di relazione e di cura.

Un'idea di bambine

Un'altra idea che va esplicitata & quella
di bambino, che non appare pilt spinto
in pista precocemente da genitori fre-
netici e narcisisti, ma viene seguiio se-
condo i suoi tempi perché acquisisca
competenze, autonomie, il primo im-
pianto di cittadinanza, nell’'ambito pe-
ro della maturazione di un’identita Yor-
te’ e coesa, in grado di resistere agli ur-
1 della post-modernita.

In questo percorso difficile di cresci-
ta il bambino dovra essere compreso
anche nella sua ricerca di senso. E un
bambino, e poi un preadolescente, che
sa rapportarsi alle diversita e che & sen-
sibile alla lotta al pregiudizio e &l doa-
matisma, che sa prendersicuradisé e
degli altri e che diventa presto attento
anche alla cura dell'ambiente.

Un'altra idea implicita ma che appare
chiarissima attraverso un’attenta lettu-
ra della‘premessa, soprattutto del pa-
ragrafo “Ambiente per I'apprendimen-
to”, & quelta della matrice teorica di ri-
ferimento della psicologia dell’appren-
dimento scolastico.

Si tratta dell’'approceio socicculftura-
le interattivo vigotskiano, deducibile in
modo chiaro e netto anche dall'ultimo
testo ufficiale, attraverso i riferimenti al-
la valorizzazione delle esperienze e del-
le conoscenze precedenti, all’'incorag-
giamenito per apprendimento collabo-
rativo (quello tra pari, I'aiuto reciproco,
I'apprendimento cooperativo); ma so-
prattutic per 'accento posto sui con-
testi dove hanno luogo attivita labora-
toriali su cui gl alunni vengono coin-
volti nel pensare — realizzare - valuta-
re lavori condivisi e in cui la problema-
tizzazione sollecita la messa in discus-
sione delle conoscenze gia elaborate.
i riferimento non dovrebbe essere pill
alla programmazione fineare per obiet-
tivi da raggiungere ma alla progettazio-
ne reticolare per co-costruire conoscen-
ze alla progettazione per competenze.



Imparare a vivere
nella complessiia

Il primo aspetto del testo che ricono-
sciamo come molto positivo & il riferi-
mento alfa cuftura della complessita e
a cio che essa richiede perché i sog-
getti imparino ad abitarla senza troppo
spaesamento. La complessita infatti ri-
chiede una revisione della logica binaria
della cultura della tinearita, che ci ave-
va abituato a classificare la realta attra-
verso contrapposizioni nette esplicitate
attraverso la ‘o’ disgiuntiva (o giusto o
sbagliato, o vero o falso, ecc.). La sfida
della complessita & attiva gia da quasi
trent’anni ('), ma la scuola & stata invi-

1} Htesto a cura di G. BoccHi e M. Ceruty, La
sfida della complessita (Feltrinelli, Milano),
che illustra per primo in ltalia il paradigma
della complessitd, & uscito infatti nel 1985,
mentre quello di J.F. Lvotasp, La Condition
postmoderne: rapport sur le savair, Les
Editions de Minuit, Paris, & del 1979 {trad.
it. La condizione pustmoderna, Feltrinelli,
Milano, 1981},

tata ad affrontarle in un documento uf-

ficiale soltanto recentemente.

iL.a premessa, dal titolo “Cultura, scuo-
la, persona”, completamente recupera-
ta infatti dal testo del 2007, nonché& i ri-
ferimenti specifici alla complessita rin-
tracciabili anche nella nuova stesura,
¢i fanna capire che i tempi sono matu-
ri perché la scuola aiuti docenii e allie-
vi a elaborare la cultura della ‘muttilo-
gica e muttidimensionalita’.

Possiamo anche aggiungere che D.S,
Rychen e L. Hersh Salganik, nel loro
testo Key competencies () indicano le
competenze fondamentali per vivere
nella societa della complessita, com-
petenze non prettamente scolastiche
ma che solo la scuola pud insegnare e
che saranno strumenti utili per muover-

2} D.S. Rvchen e L.H. Sawcanik (a cura di),
Key Competencies for 2 Successiul Life
and a Well-functioning Society, Hogrefe
& Huber, Gitlingen, 2003 (trad. iL. Agire le
competenze chisve. Scenari e strategie per
il benessere consapevole, Franco Angeli,
Milano, 2007).
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si adeguatamente nella vita e net mon-
do, anche a scuola finita.

Sitratta di competenze che passano at-
traverso la riflessivita e che hanno a che
fare con le differenze & le contraddizio-
ni, non pervenendo a una soluzione o...
o0, ma piuttosto e... &, come un'abilita di
destreggiarsi tra tensioni, coniugando
le diverse logiche, a volte contrapposte
come la diversita & 'universalita, la novi-
ta e la continuita, l'uguaglianza e la diffe-
renza, I'autonomia e la dipendenza, inte-
grando finalita apparentemente incom-
patibili come aspetti defla stessa realta.
Oggi, alla luce di cio che sta accaden-
do a Taranto, a proposito dell’acciaieria
ILVA, potremmo aggiungere anche la
tensione tra il prendersi cura detla salu-
te dei cittadini & il salvare posti di lavoro.

Dalia discussione
alla riflessione

Altro aspetto positivo & il pensiero ri-
flessivo che aiuta a evitare if dogmati-
smo e la mentalita chiusa che potreb-
bero invece diffondersi se venisse in-
centivato solo il pensiero riflettente, ti-
pico di una scuola che chiede solo la
restituzione del pensierc degli altri.
Spesso la scuola attuale, olire a richie-
dere troppo pensiero riflettente, produ-
ce conoscenza fine a se stessa, spen-
dibile solo nei confini di un’aula. Si trat-
ta dei famosi saperi inerti di cui parla
P. Boscolo nei suoi libri di psicologia
dell’apprendimento {3).

Per poter realizzare invece un processo
di riflessivita bisogna partire a scuola
da esperienze effetiivamente alla por-
tata di chi impara, come raccomanda-
no in pitl parti le Indicazioni, a partire
dalla scuola dell’infanzia, ma 'impor-
tanza & che abbiano un senso e un si-
gnificato per chi st impegna a rifleite-
re. indispensabile risulta che | docenti
si aitivino per renderne consapevoli e
partecipi gli allievi.

3} P. Boscolo, Psicologia dell’apprendimenta
scolastico. Aspetti cognitivi e mativazionali,
UTET, Torino, 1997,

La riflessione presuppone perd una
comprensione autentica, quindi non
pud fondarsi su saperi sempiicements
memorizzati e cambia a seconda dei
contesti specifici dati dalle varie cono-
scenze: storiche, matematiche, scien-
tifiche, naturalistiche.

e operazioni di elaborazione delle co-
noscenze possone essere: confronta-
re, selezionare, fare analogie, identifi-
care fattori, ordinarli per importanza,
ricostruire eventi, assumere il punto di
vista dell’altro, ecc.

L'elaborazione e la discussione sono
individuate dal testo, gia a partire dal-
la scucla dell'infanzia, come [e attivita
fondamentali per la riflessione in quan-
to possono innescare un'interazione
cognitiva molio produttiva.

C'é da tener presente che oggi pid
che mai 'attuale generazione dell’in-
formazione diffusa, ma non compre-
sa, nen possedula, abbisogna del-
le modalita, che solo la scuola pud
insegnare, di elaborazione della co-
noscenza.

In questo modo si impara ad argomen-
tare, contro-argomeniare, negoziare,
decentrarsi, acquisire modi per rap-
portarsi e stare insierme cost importan-
te neila societa delle differenze, come
hanno spiegato molto bene C. Ponte-
corvo e A.M. Ajello nel loro libro Discu-
tenido si impara {%).

MNei panni deil’altro

Interessante e attuale appare it rilievo
dato alle diverse culfure e diversi pun-
ti di vista. Non va ignorata, nel para-
grafo “Per una nuova cittadinanza”,
|z sottolineatura data al termine inte-
razione prima ancora di quello di in-
tegrazione, a proposito della presen-
za di bambini & adolescenti con radici
culturali diverse, per sottolineare che
I'intercultura passa per la conoscenza,
it confronto e il dialogo, non per 'as-

4) C. Pontecorvo, A.M. AJelLo e C.
ZucceeamacgLo, Discutendos siimpara,
Carocci, Roma, 2007.



similazione tout court, che viene evo-
cata dall'integrazione, che rischia di
svalutare e ignorare la cultura di pro-
venienza dell’altro.

L'importanza poi della parzialita de!
punto di vista prende la sua forza gia
dalla cultura della complessita e daj
suoi scenari pelicentrici per cui il pun-
to di vista dell'osservatore non pud che
essere parziale e, per poter avere una
visione pill ricca, ha bisogno deli'aiuto
di chi osserva da una prospettiva altra.
In un mondo dalle prese di posizione
ideologiche questa & un’otiica vera-
mente rivoluzionaria ma difficilissima
da diffondere, perché presuppone la
capacita di ascoltare I'altro senza pre-
giudizi,

Marianella Sclavi nel suo interessante
volume Arte di ascoltare e mondi pos-
sibili (), tra le regole per imparare ad
ascoltare e uscire dalle cornici di cui
facciamo parte, dice che se vogliamo
comprendere quello che un aktro sta
dicendo bisogna assumere che ha ra-
gione,

Le compeienze interpretative

Notevole & "importanza data alla ri-
cerca di senso, che ci rimanda all'er-
meneutica moderna a partire da Ga-
damer e recuperando anche la Cres-
son (%), che nel suo famoso libro Verso
fa societa della conoscenza ha messo
in primo piano le competenze erme-
neutiche, come la ricerca del significa-
to degli eventi e dei saperi: competenze
da acquisire attraverso la culiura gene-
rale, ancor prima di parlare di compe-
tenze informatiche o di lingue comuni-
tarie come avevano invece fatto le In-
dicazioni 2004 che, sia pur facendo ri-
ferimento al libro succitato, hanno sai-

5) M. Scuavi, Arte df ascoltare e mondi
possibifi, Bruno Mondadori, Milano, 2003
(I ed. Le Vespe, Milano, 2000).

6) E. Cresson (a cura di), Insegnare e
apprendere, Verso la societa delia
conoscenza, Libiro bianco della
Commissione eurppea, Bruxelles, 1995.

tato & pie pari le competenze interpre-
tative, fondamentali invece per acquisi-
re il senso di cittadinanza e rnon restare
intrappolati nella sudditanza.

Anche le discipline devono essere con-
siderate chiavi di lettura interpretative:
torna cosi il valore formativo delle di-
scipline (Bruner (")) per le quali pitl che
i confini che te dividono devono esse-
re valarizzate le loro interconnessiorn.
Si pud raccordare alla ricerca di senso
anche l'importanza accordata all'esplo-
razione e alla scoperta, sempre di bru-
neriana memoria, che troviameo nel pa-
ragrafo “Ambiente per 'apprendimen-
to” che ci fa focalizzare la problema-
tizzazione della realtad: compito delica-
to di regia dell'insegnante accorto, at-
traversato lui stesso, prima ancora dei
suoi allievi, da una perspicace curiosi-
ta epistemica.

Sulle strade
della metacognizione

Coltegata ai punti precedenti & la va-
lorizzazione data alla metacognizione,
che viene esplicitamente sottolineata e
si collega all'apprendimento per sco-
perta, ma si evince anche dail'impor-
tanza assegnata “all'imparare ad ap-
prendere”.

Si tratta di incoraggiare la consapevo-
lezza e 'esplicitazione del proprio mo-
do di apprendere nonché del suo moni-
toraggio. A Bruner infatti, a suo tempo,
era stata criticata l'affermazione che il
miglior apprendimento era quello per
scoperia, perché troppo elitario e rea-
lizzato sclo da pochi allievi.

A tale critica era perd sequita la solleci-
tazione propositiva a individuare le stra-
tegie metacognitive che caratterizzava-
no tale abilita cognitiva, in modo da dif-
fonderle a tutti. A questo punto i cogni-
tivisti dettero vita al filone di ricerca co-
si fertile della metacognizione.

Della metacognizione fa parte anche
la consapevolezza dell’errore, in gene-

7} J. Bruner, La cultura dell’educazione,
Feltrinelli, Milano, 2000 (i ed. 1996},

Pluralita
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Sono moltt,
nel testo,
1 riferimenti

all’educazione
al pensiero:
logco,
creativo,
analitico, L . ‘ . .
L re riferito a una situazione problemati- generativo, per transfer, di successivo
0?"2gl?2(ll€, ca, che cosi viene recuperato come un  apprendimento. Il secondo invece deve
. .- vero e proprio percorso da rifare € cor-  la sua formulazione a Guilford, che indi-
IREUIEIVO  reggere — non solo come una risposta  vidua nel pensiero divergente alcune so-
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sbagliata - diventando in questo mo-
do I' apprendimento un fenomeno alta-
mente significativo e gia autovalutativo.

La creativiia come pensiero
divergente

Si ripropone in modo significative la cre-
ativiia, nel senso del pensiero procluttivo
di Wertheimer (8). Dovrebbe essere ricon-
fermato anche i pensiero divergenie, pre-
sente nel tesio del 2007, visto che “com-
peterze su creativita e pensiero divergen-
te” vengono oggi richieste anche tra i re-
quisiti di accesso ai corsi universitari per il
conseguimento della specializzazione per
il sostegno didattico agli alunni con disa-
bilita (d.m. 30 settembre 2011).

Il primo, guello produttivo, deriva il suo
significato dall'apprendimento per sco-
perta, ma si pud definire creativo perché

8} M. WentnEmzr, I pensiero produttive, Giunti,
Firenze, 1997.

luzioni inusuali alla problematizzazione
e all’elaborazione dell’'esperienza, uti-
lizzando la rottura della fissita funziona-
fe. Questo tipo di creativita e molto va-
lorizzato oggi, considerato che le solu-
zioni convergenti, di fronte ai grandi pro-
blemi che affliggono il pianeta e I'umani-
ta, st stanno rivelando ormai inadeguate
o insufficientt o addirittura fallimentari.
Permane anche, naturalmente, il signifi-
cato pili comune ma non meno impor-
tante della creativita come espressio-
ne artistica, come si deduce dal cam-
po di esperienza “Immagini, suoni, co-
lori” & come si vede comparire qua e
1a in molte discipline e aree disciplinari,
sopraitutto in quelle attinenti ali'arte, di
tutto il testo per il primo ciclo.

i diritie agli alfabeti
E tornata falfabetizzazione culturale a

sottolineare il diritto alla cultura e non
solo il diritto allo studio.




Questa sottende perd quella strumen-
tale di base, importante soprattutto per
evitare la dispersione scolastica che,
come fenomeno sociale, avvienes in ge-
nere piti tardi ma, come fenomeno sco-
lastico, comincia quando il soggetio
debole inizia a perdere i contatti con it
fivello della propria classe perché non
padroneggia le abilita di base.
Intervenire per tempo sul disagio di mon
apprendere diventa percid fondamen-
tale. Le Indicazioni recitano: “La padro-
nanza degli strumenti culturali di base &
ancora pitt importante per bambini che
vivono in situazioni dj svantaggio: pit
solide saranno le capacitd (molto me-
glio le ‘strumentalitiy’ dell’edizione pre-
cedente! NdA) apprase nefla scuola pri-
maria, maggiori saranno le probabilita
di inclusione sociale e culturale aitra-
verso il sistema dellistruzione”.

Dalla solidarieta
alla responsabilita

La solidarieta e Ia cooperazione, mol-
to valorizzate nel nuovo testo, risultano
essere atteggiamenti e comportamen-
ti che dovrebbero scaturire dalle pras-
si didattiche e dal ¢lima sociale della
classe, tanto da risultare abiti menta-
lt acquisiti per la vita. Nell’ambito edu-
cativo infatti sono notoriamente effica-
Ci pilt le pratiche delle prediche e la di-
mensione educativa gruppale risulta in
questo senso la pil adeguata.

Il clima sociale positivo, caratterizzato
dalla cooperazione e non dalla compe-
tizione, anche troppo sfrenata all’ester-
no, verra cosi assorbito come modo
d’essere utile anche per contrastare la
preoccupante deriva colflettiva dell’in-
differenza e della noncuranza che con-
nota le relazioni tra adulti,

Dello stesso tenore risuita I'importan-
za data all'accoglienza e allo star be-
ne a scuoia,

Letica della responsabilitd compare gia
a partire dalla scuola delfinfanzia. Il ri-
ferimento teorico pit citato per guesta
tematica & in genere a Max Weber, che
per primo ha sottolineato come ['eti-

ca delfle semplici intenzioni o convin-
zioni non & piu sufficiente a garantire
una buona convivenza sociale. Bisogna
passare all’stica vera della responsabi-
ita, quella che prevede una valutazione
delle conseguenze delle nostre scelte e
delle nostre condotte.

Weber diceva questo nei primi arini del
secolo scorso.

H. Jonas riprende il tema dell’etica del-
la responsabilita, nella medesima otti-
ca, negli ultimi decenni sempre del No-
vecento, con il suo fibro /f principio re-
spansabilita {8).

Nella nostra epoca non appare pit ri-
mandabile il riferimento a questa eti-
ca. | genitori infatti, preoccupati di far
fefici i figli, attivano I'evitamento di oc-
casioni di frustrazione, di impegno e di
fatica impedendo cosi, con Iiperprote-
zione, I'assunzione di responsabilita ri-
spetto alle conseguenze delle loro azio-
ni, che vengono in questo modo sem-
pre giustificate.

Tra gli elementi da prendere in consi-
derazione, di cui assumere la respon-
sabilita, Jonas mette anche il pianeta e
la biosfera per quanto attiene lo spario,
focalizzando poi il problema del futuro
per guanto attiene il termpo.

Per queste attenzioni possiamo acco-
stare Jonas a Edgar Morin il quale, co-
me sappiamo, tra / sette saperi neces-
sari all’educazione del futuro (%), met-
te I'identita terrestre. Dobbiamo per-
cio tutti assumere la responsabilita del-
le nosire azioni odierne, le cui conse-
guenze si riverbereranno sul futuro del-
la Terra e sulle generazioni future.
Anche [’etica della cura si presenta gia
daila scuola dell'infanzia e viene ripre-
sa poi per tutto il testo, come del resto
I’etica della responsabilita. Ma, oltre
ad augurarsi che 'attenzione curante
sia I'atteggiamento di tutti gli operato-

9} H.Jonas, I principio responsabifita, Un'etica
per la civilta tecnologica, Einaudi, Torino,
2002.

10) E. Morw, ! sette saperi necessari
all’'educazione del futuro, Ratfaello Corting,
Milano, 2001.

La dimensione
della solidarieto
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con un forte
messaggio
rrvolto

agli adulti
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ri defla scuola, il testo invita a educa-
re bambine e bambini alla cura: cura
di sé, degli altri, dell’ambisnte. Tutii i
soggetti che abitano la scucla, a par-
tire dalla pilt giovane eta, sia femmi-
nucce che maschietti, dovrebbero es-
sere educati alla cura. Si afferma gue-
sto per contrastare P'indifferenza dila-
gante e diffusa, soprattutto nei con-
fronti dell’aliro e dell’ambiente, una
non-curanza preoccupante anche nei
confronti dell'stica pubblica, aspeito
purtroppo mancante.

La valutazione come relazione

Riappare nel testo un esplicito richia-
mo alla valutazions formativa che era
scomparsa dalla riforma precedente.
Ci riferiamo a quel principio pedago-
gico cosi importante, intradotto dalla [
517/1877, che ancora oggi molti inse-
gnanti della scuola secondaria di primo
grado non conoscono.

La valutazione formativa consiste, in
poche parole, in una doverosa atto-in-
terrogazione da parte dei docenti che,
di fronte alla verifica del mancato suc-
cesso degli allievi dovrebbero, prima di
procedere a una valutazione sommati-
va, avviare 'autovalutazione autentica,
il pill possibite scevra da modalita di-
fensive, del proprio repertorio di stra-
tegie di insegnamento & della propria
competenza proiessionale.

Questa operazione risulta indispen-
sabile per cogliere se si & in grado di
leggere il processo di apprendimen-
to dei soggetti in difficolta per avviare
un auto-aggiustamento. Contempora-
neamente dovrebbe essere offerta una
possibilitd immediata di aiuto che favo-
risca il superamento in itinere delle dif-
ficoltd, modificando o riformulando gli

[ 10 {esti per Iz formazione
sulle nuove Indicazioni

Globalizzazione e cultura della comples-
sita

- E. Moni, { sefte saperi necessari all'educa-
zione del fufuro, Cortina, Milano, 2001.

- M. CaLLant GaLu, F Camel, M. Cerum, Forma-
re alla complassita. Prospettive delf'educazio-
ne nelle societa globali, Carocci, Roma, 2003.

Comunita professionale dei docenti

- PJ. Wain, M.S. CasteLBerry, Insegnanti che
apprendano, LAS, Roma, 2010.

- T.J. Seraovanni, Costruire comunita nelle
scuole, LAS, Roma, 2000.

Ambiente di apprendimento

- G. PonTecoRvo, AM. Ao, C. ZUCCHERMA- |
auo (& cura di), fcontesti sociall defl'appren-
dimento, LED, Milang, 1995.

Sulla riflessivita

~ L. Mortarl, Ricercare e riflettere. La forma-~
zione del docente professionista, Caroccl,
Roma, 2011.

- \.. Fassm, Comunita di pratiche e apprendi-
mento riflessivo, Caroccl, Roma, 2007.

Sull'interculturalita

- U. Cuni, Straniero, Cortina, Milano, 2010,

- G. Favero, A scuola nessuno e straniero,
Giunti Scuola, Firenze, 2011. R

Per la competenza all’ascolto
- M. ScLav, Arte df ascoltare e mondi possi-
bili, Le Vespe, Pescara, 2000. S

stimoli didattici, diversificandoli e inter-
venendo pure nel contesto.

La causa del successo/insuccesso
del’alunno non doveva e non deve,
percid, essere attribuita soltanto alla
capacita/incapacita dell’alunno, al suo
elevato/scarso impegno ecc., ma do-
vrebbe essere assunta come una co-
responsabilita del processo di insegna-
mento/apprendimento.

A questo serve anche un lavoro di de-
privatizzazione delle pratiche didattiche
fra i docenii, partecipt della comunita
professionale cui fa riferimento in mo-
do molio opporiuno il documento pre-
SO qui in esame.
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